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Introduciao

Entre os achados da literatura nacional e internacional que relaciona mecanismos
de estratificacdo escolar e desempenho dos alunos, estd o que indica que a composicao
social das turmas afeta de modo significativo os resultados escolares dos alunos
(Cortesao, 1999; Gomes, 2005; Aguerre, 2004). Assim estas pesquisas sugerem que,
apesar de as caracteristicas individuais terem um peso maior no aprendizado dos alunos,
as escolas podem maximizar ou minimizar as desigualdades entre os alunos, dependendo
da forma como organizam suas politicas de gestdo escolar de organizacao de turmas
(Alves, 2000).

Motivada por estes achados, a presente pesquisa’ fez uso de dados de um Estudo
Longitudinal (EL)?. Cabe chamar a atencdo para a importincia de contar com dados
longitudinais para este tipo de estudo. Pois, tais dados nos ddo pistas para responder
perguntas que buscam entender quais fatores e praticas educacionais contribuem para a
melhoria da qualidade da educagado e para a diminuicao da desigualdade na distribuicao
social dos resultados escolares.

A investigacdo da organizacdo de turmas como mecanismo escolar de
estratificacdo educacional surgiu a partir dos primeiros resultados em Leitura do EL.
Como mostra o Grafico 1, além das diferencas de resultados entre as escolas, ha também
grande variabilidade de resultados entre turmas dentro de uma mesma escola, o que
parece indicar que a aprendizagem ndo varia apenas em fun¢do das caracteristicas

individuais (sociais e cognitivas) dos alunos, mas também em razdo de politicas
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20 EL ¢ um estudo longitudinal que avaliou alunos em Leitura e Matematica do primeiro ao quarto ano
do Ensino Fundamental, levando em consideragdo os fatores escolares e socio-familiares que incidiam
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(RJ), com uma amostra de cerca de 880 turmas e de aproximadamente 20.000 alunos. Além dos
instrumentos cognitivos, foram aplicados questiondrios contextuais destinados aos pais, aos professores e
diretores das escolas investigadas, além de estudos exploratorios e de casos, de natureza qualitativa, no
Rio de Janeiro.



escolares de organizacdo das turmas.

Os primeiros resultados do EL indicam que ha maior variabilidade dos resultados
dos alunos do 2° ano do Ensino Fundamental (ou equivalente em ciclos) entre turmas de
uma mesma escola do que entre escolas de uma mesma rede de ensino, conforme pode

ser visto no grafico abaixo:
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Grafico 1: Distribuicdo da variacido da proficiéncia em Leitura dos alunos, turmas
e escolas municipais do Rio de Janeiro

Fonte: EL, 2005.

Os resultados da avaliacdo em Leitura, realizada em Margo de 2005 junto aos
alunos que freqiientavam o Periodo Intermediario do 1° Ciclo de Formagdo (ou o
equivalente em séries, isto ¢, 2° ano do Ensino Fundamental) em 30 escolas® municipais
participantes do EL na cidade do Rio de Janeiro, mostram que a variagdo entre as turmas
de uma mesma escola (23%) ¢ maior, mais do que o dobro, do que a variacdo entre as
escolas (10%). Como isso ocorre também em escolas onde o professor ¢ 0 mesmo para
diferentes turmas, podemos levantar a hipotese de que a grande variabilidade observada
nos resultados das turmas ¢ devida a critérios implicitos de natureza sdcio-demografica e

cognitiva que estariam operando na composi¢do social das turmas.

Este trabalho estd estruturado em 6 segdes. A proxima secdo apresenta a

fundamentagao teorica. A se¢ao seguinte o objetivo e as questdes investigadas. A quarta

> Embora tenham participado 30 escolas em 2005 ¢ em 2006, trés destas escolas foram retiradas da
presente pesquisa em virtude de apresentarem apenas uma turma nos dois anos letivos investigados. Isto
porque meu foco de interesse foi estudar possiveis diferencas na composicao social e cognitiva das turmas
de uma mesma escola e a evolugdo destas diferengas entre dois anos letivos, o que restringiu o campo de
estudo as escolas que oferecem duas ou mais turmas. Ou seja, fizeram parte desta investigagdo 27 escolas
municipais cariocas.



secdo apresenta os procedimentos metodolégicos. Na seqiiéncia, apresentamos a
evolucdo do desempenho dos alunos em Leitura, os resultados das varidncias das
medidas de estratificacdo estudadas ¢ um estudo das diferencas entre as turmas de maior
e menor habilidade. Na parte final, apresentamos as conclusdes, além das referéncias

bibliograficas e um anexo.

Fundamentacao Teorica

Existe, atualmente, toda uma linha de pesquisas sobre a escola que busca captar as
praticas institucionais que podem reverter a logica da sele¢do social e escolar (Bressoux,
2003; Cosin, 2000; Gomes, 2005, entre outros). Sdo estudos que assumem a
centralidade da escola como lugar de decisao e elaboragdao de politicas educativas e
pedagdgicas, no qual se dao as interacdes entre professores e alunos e, portanto, onde ¢
possivel a compreensao do funcionamento do sistema escolar. Dentro dessa linha, a
literatura aponta que a alocagdo de alunos nas turmas ¢ uma importante decisdo
sociologica e pedagdgica, pois define o ambiente e as condi¢cdes em que se dard o
aprendizado (Cortesdo, 1999).

Cortesdo (op cit), em sua obra “O arco-iris na sala de aula? Processos de
organiza¢do de turmas: reflexdes criticas”, aborda a questdo da heterogeneidade cultural
na escola. A autora utiliza a simbologia do arco-iris para explicar as diferencas dos
alunos e demonstrar como podem se tornar fontes potenciais de riqueza e nao
obstaculos para os professores. Sugere uma reflexdo sobre que razdes poderiam estar
por tras do sistema "tdo pouco sensivel, tdo pouco aberto ou mesmo hostil aos
problemas relacionados com a heterogeneidade na sala de aula"; "por que ocorrera esta
tendéncia de procurar normalizar a riqueza da heterogeneidade no molde do aluno
médio"; e "que custos representam para a relagao educativa, esta leitura homogeneizante
da diversidade cultural, através do vidro da normaliza¢do". Focaliza entdo, como o
processo escolhido para organizar as turmas poderd interferir no contexto apresentado.

A forma de organizagdo das turmas afeta tanto o curriculo como a organizagdo
dos alunos na escola. Nesse sentido, estabelecer itinerarios formativos acarreta,
necessariamente, reagrupar os alunos de acordo com determinados critérios ligados a
sua trajetoria e rendimento escolar. Ao conceber formalmente a existéncia de itinerarios

formativos, o que se coloca em questdo ¢ a composi¢do dos alunos e os critérios para



compd-los, pretendendo-se, assim, uma maior homogeneizacao dos alunos (Aguerre,
2004).

E evidente que as mudangas na organizagio dos grupos de alunos ndo constituem
por si s6 uma solugao dos problemas do ensino, porque as medidas organizativas t€ém
que ser preenchidas de conteudos, praticas e relacdes educativas. Sendo assim, agrupar
os alunos de forma diferente configurard um cenario que abre ou fecha possibilidades
para o trabalho docente e para a aprendizagem dos alunos. Parece importante refletir
sobre o significado e as conseqiiéncias que se pode ter com a mudanga da organizagao
dos alunos, considerando que tanto o ensino como a aprendizagem sdo processos que
ocorrem em um contexto social, escolar, coletivo, principalmente na sala de aula. De
algum modo, a composi¢do dos grupos de alunos (agrupamento dos alunos) — junto com
outras questdes relativas a como distribuir contetidos no tempo escolar, como definir o
trabalho dos professores com os alunos ou como valorizar o progresso deles — constitui

um ingrediente-chave da organiza¢do do ensino nas escolas (op cit).

Objetivo e Questoes de Pesquisa

A pesquisa teve como objetivo investigar se a variancia verificada nos resultados
da proficiéncia entre turmas também ¢ encontrada em relagdo a outras caracteristicas
sociais e cognitivas dos alunos, como género, cor/raca e idade e niveis de habilidade de
Leitura. As questdes de pesquisa foram:

1) Como evoluem as diferencas na distribuicdo do desempenho em Leitura e
Matematica e das caracteristicas socio-demograficas dos alunos nas
turmas ao longo do tempo? Essas diferencas aumentam ou se atenuam
entre os anos letivos?

1) As diferencgas na distribuicdo do desempenho podem ser explicadas por
variaveis sociais classicas, como o género, a raga/cor ¢ a idade dos
alunos?

1i1) O que isto pode indicar sobre as politicas escolares de organizacdo de

turmas?

Nossa hipétese foi a de que a maior variabilidade dos resultados entre as turmas

de uma mesma escola estava relacionada tanto aos critérios adotados para alocar os



alunos nas turmas quanto a atuacdo docente diferenciada. Complementarmente, nossa
hipotese considera que as diferencas encontradas entre as turmas de uma mesma escola
podem ser tomadas como mecanismos de estratificagdo escolar, na medida em que

criam oportunidades diferenciadas de ensino e de aprendizagem entre os alunos.

Procedimentos Metodoldgicos

Para atingir o objetivo exposto, aproveitamos a oportunidade criada pela
abordagem analitica do EL que considera a estrutura hierdrquica dos dados: alunos
dentro de turmas e turmas dentro de escolas (Raudenbush e Bryk, 1992). A utilizacao
dos dados coletados pelo EL permitiu a comparagdo das turmas de uma mesma escola e
viabilizou o estudo da composicao social dos alunos das escolas municipais do Rio de
Janeiro ao longo dos dois ultimos anos do 1° Ciclo de Formacao (equivalentes aos
segundo e terceiro anos do Ensino Fundamental). Com base nesses dados foram
verificadas, em 27 escolas publicas municipais cariocas, quais as caracteristicas da

composi¢ao de turmas e como as mesmas evoluiram entre dois anos escolares.

Medidas Utilizadas

O Quadro 1 traz a defini¢do das varidveis usadas nesta pesquisa. A medida de
estratificacdo de desempenho em Leitura foi adquirida a partir da base de dados do EL e
as medidas de género, cor/raca e idade a partir da base de dados fornecida pela

Secretaria Municipal de Ensino do Rio de Janeiro (SME).

Quadro 1: Variaveis Utilizadas

Variavel Tipo de Variavel Descricao




e Codificacao

Proficiéncia Continua Proficiéncia em Leitura, escore TRI*.
Género Dicotdmica Obtida a partir de informacgdes
(1=menino; 0=menina) fornecidas pela SME (“ficha branca”)

sobre o sexo do aluno.
Cor/Raga Dicotomica Obtida a partir de informacdes fornecidas
(1=ndo-branco; 0=branco) pela SME (“ficha branca’) sobre a cor do
aluno. Posteriormente a variavel foi
transformada em dummies para cada
categoria de resposta.
Idade Continua Obtida a partir de informacdes fornecidas
pela SME (“ficha branca”) sobre a data

de nascimento do aluno.

No EL, tanto o nivel socioecondmico (NSE) médio da escola como o NSE médio
das turmas foram calculados com base nos alunos das ondas 1 e 2 (em 2005). Como
ainda ndo possuiamos informagdes sobre a onda 3 (2006), os alunos que participaram
desta etapa da avaliagdo ndo foram incluidos no célculo. Por esse motivo, face a
estrutura dos dados, ndo foi possivel trabalhar com essa medida tdo importante no
estudo sobre desigualdades e estratificagdo educacionais, em virtude de nao podermos
ver a evolucao do nivel socioecondmico, € nem termos uma perspectiva de comparagao,
ao longo das ondas, principalmente do final de um ano para o outro quando existe uma
mudanga na configura¢do das turmas muito grande (movimentagdo, remanejamentos,
retencao, saidas e entradas de alunos).

Nesse sentido, a linha de investigacao sobre o tema da evolucao das desigualdades
educacionais e organizagdo de turmas, assumida nesta pesquisa, trabalhou com as
medidas de desempenho, género, cor/raca e idade nas analises dos dados.

Variancia

* O modelo da Teoria de Resposta ao Item (TRI) produz escalas especialmente adequadas para
comparagdes espaciais ou temporais de resultados obtidos em estudos que envolvem alunos distribuidos
em diferentes séries ou em diferentes momentos da trajetoria escolar.




Como comparar o grau de estratificacdo das medidas apresentadas anteriormente?
Para responder essa pergunta, num primeiro movimento de investigacdo dos dados das
27 escolas, utilizei a medida de dispersdo — variancia — para a constru¢do de um painel
mostrando a evolug¢do das varidveis de estratificagdo investigadas ao longo das trés
ondas de aplicacdo dos testes e particionadas pelos niveis hierarquicos: alunos, turmas e
escolas. Segundo Babbie (2003, p. 421), para a andlise de varincia, os casos sdo
estudados em grupos representando uma variavel independente, e o grau de
diferenciagdo entre os grupos ¢ analisado em termos de uma variavel dependente.

Desse modo, a variancia foi particionada em trés niveis para as variaveis
continuas: entre alunos dentro das turmas (N1), entre turmas da mesma escola (N2) e
entre escolas (N3) e, em dois niveis para as varidveis dicotdmicas: entre turmas da
mesma escola (N1) e entre escolas (N2). Os procedimentos de particdo da variancia das
variaveis continuas de proficiéncia e idade e, das variaveis dicotdmicas de género e raga
foram feitos para cada uma das trés avaliagdes. Cabe notar que trabalhei com a medida
de dispersao “variancia” como medida de desigualdade. Faz-se necessario esclarecer
ainda que as variancias foram calculadas no SPSS 11.5 (Statistical Program Social
Sciences) através da agregacdo e constru¢do das varidveis. Os cdalculos serdo

apresentados na se¢ao de resultados.

Resultados da Pesquisa

Distribuicao da Evolucao dos Resultados do Desempenho dos Alunos em Leitura
Nesta subsecdo, apresentamos a descrigdo da evolu¢ao dos resultados do
desempenho dos alunos em Leitura das 27 escolas investigadas. O objetivo ¢ evidenciar

qual foi o padrao de distribuigdo social do desempenho em trés avaliagdes do EL.

O Gréfico 2 apresenta a distribui¢do dos resultados em Leitura dos alunos ao
longo das trés ondas de aplicagdo dos instrumentos cognitivos. A movimentagdo das
curvas normais para a direita do grafico sinaliza o quanto os alunos aprenderam ao
longo deste periodo. Entre o inicio e o final de 2005 (ondas 1 e 2), houve um aumento
na média de 16 pontos (cerca de 0,70 de um desvio padrio’ da distribuicio da

proficiéncia). J4 entre a segunda e a terceira onda, houve um aumento de 13 pontos

> Nesta pesquisa, um desvio padrio ¢ igual a 25 pontos.



(cerca de 0,66 de um desvio padrdo da distribui¢do da proficiéncia) no desempenho
médio dos alunos. E mais do que isso, o grafico revela que na segunda onda a
distribuicao das proficiéncias estd mais proxima da média, uma vez que os dados se
afastaram menos da média. Em contrapartida, na terceira onda houve uma maior

dispersao dos valores das proficiéncias dos alunos em relagdo a média.

Os resultados mostram que, na segunda onda, houve uma menor dispersdo das
notas dos alunos em torno da média, ou seja, uma maior eqiiidade entre os resultados,
ao passo que houve uma maior dispersdao das notas na terceira onda, evidenciando uma

maior desigualdade dos resultados entre os alunos.
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Grafico 2: Distribuicdo das proficiéncias dos alunos em Leitura, na 1%, 2* e 3*

Ondas

Fonte: EL, 2005 ¢ 2006.

A maior dispersdo dos dados encontrados na onda 3 mostra uma possivel perda de

foco no processo de consolidagdo da alfabetizacdo. De qualquer modo, os resultados



dos instrumentos cognitivos® mostram que os alunos desde o segundo ano do EF estio
alfabetizando-se. Os resultados expostos até aqui ndo corroboram com uma das
hipoteses usualmente levantada para explicar o fracasso escolar diagnosticado nos anos
iniciais do EF. Segundo essa hipotese, tal fracasso se concentraria no inicio do processo
de alfabetizagao.

Os dados mostram avancos significativos dos alunos no processo de
alfabetizacdo, fazendo crer que a origem do fracasso nos anos iniciais ndo estd no inicio
do processo de escolarizagao, e sim no momento em que deveria ocorrer a consolidacao
da alfabetizag¢do. Tal fato pode estar relacionado a falta de entendimento quanto ao
tempo necessario para que esse processo se solidifique e quanto a variabilidade desse
tempo, que depende do acesso das criangas a leitura e a escrita ndo s6 na escola, mas
também fora do contexto escolar. Ha evidéncias de estudos que balizam para uma
precipita¢do de alguns professores no que se refere a abordagem de aspectos normativos
da gramética em detrimento do trabalho que focaliza a aquisicdo do cédigo escrito

(Oliveira, 2006).

Estudo da evolugdo da parti¢do da variancia das varidveis de desempenho em Leitura e
das variaveis sociais de género, raca ¢ idade’

Nesta subsecdo, apresentamos o estudo da particdo da variancia das variaveis de
desempenho e sociais. A variancia foi uma estratégia de analise para ver a desigualdade.
E, a particdo da variancia total foi uma estratégia de analise para ver como a
desigualdade se da nos diferentes niveis de estrutura hierarquica dos dados. O objetivo
foi verificar se, ao longo das trés ondas do EL, houve modificacdo na particao da
variancia, que indique mudanga na evolucao das desigualdades educacionais.

O gréfico abaixo, em sintonia com a literatura sobre o tema, mostra que a maior
parte da variancia total se encontra nos resultados dos alunos (69%). Para além das

diferencas individuais de cada aluno, o que nos chama a aten¢do ¢ a maior variancia

% Para a elaboragdo dos testes e interpretacdo dos resultados, o EL definiu uma matriz de leitura e
matematica. A matriz de leitura dos dois primeiros testes, por exemplo, foi organizada em sete niveis de
habilidades, que vao de um, o menor, a sete, 0 maior.

7 As Tabelas que apresentam a varidncia em cada nivel para cada uma das quatro variaveis de
estratificacdo social analisadas, a saber: proficiéncia em Leitura, género, raca e idade encontram-se no
Anexo. Cabe esclarecer que a varidncia total apresentada ndo € a variancia total do nivel 1 (aluno), e, sim
a soma das variancias por niveis de estrutura: aluno, turma e escola.
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entre os resultados das turmas dentro de uma mesma escola do que entre as escolas. Na
onda 1 (Grafico 3), a variancia entre as turmas foi mais do que o dobro da variancia
entre as escolas (21% e 10%, respectivamente). Na onda 2 (Grafico 4) essa diferenca
diminui bastante (15% e 10%, respectivamente). J& na onda 3 (Gréfico 5), essa

diferencga percentual se mantém (14% e 9%).

10%
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Grafico 3: Distribuicdo da variaciao da proficiéncia em Leitura dos alunos, turmas

e escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 1)

Fonte: EL, 2005.
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Grafico 4: Distribuicdo da variaciao da proficiéncia em Leitura dos alunos, turmas

e escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 2)

Fonte: EL, 2005.
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Grafico 5: Distribuicdo da variacido da proficiéncia em Leitura dos alunos, turmas

e escolas municipais do Rio de Janeiro (Onda 3)

Fonte: EL, 2006.

Os Graficos 6 e 7 mostram a variancia total da variavel idade (média da idade dos
alunos das turmas). As variancias totais foram muito parecidas nas trés ondas. As
maiores variancias se encontram no nivel dos alunos. No nivel da turma e da escola a

particdo da varidncia mostrou-se bem parecida.

5% 3%

92%
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Grafico 6: Distribuicio da variacdo da Idade dos alunos, turmas e escolas

municipais do Rio de Janeiro (Onda 1)

Fonte: EL, 2005.
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Grafico 7: Distribuicio da variacdo da Idade dos alunos, turmas e escolas

municipais do Rio de Janeiro (Ondas 2 e 3)

Fonte: EL, 2005 e 2006.

Diferentemente dos graficos acima das variaveis de proficiéncia em Leitura e
idade (varidveis continuas), que mostram a particdo da variancia em trés niveis, 0s
graficos abaixo das variaveis género e cor/raga (variaveis dicotdmicas) mostram a
variancia em dois niveis (turmas e escolas), recurso metodologico utilizado para melhor
apresentar os resultados para esse tipo de variavel.

Os resultados encontrados (Grafico 8) mostram que a varidncia da medida de
género mostrou-se muito alta entre as turmas dentro de uma mesma escola e muito
baixa entre as escolas. Considerando meninos e meninas, 98% da variancia total da
composicao de género estd entre as turmas. Este resultado ndo surpreende ja que a co-
educagdo, ou seja, a escolarizacdo conjunta de meninos ¢ meninas, foi aceita e

regulamentada, no Brasil, no século XIX®.

¥ E curioso que, apesar de a legislagio educacional até 1882 ndo prever a co-educagio, indicando sempre
a organizagdo das cadeiras da instru¢do elementar por género dos alunos e dos professores,
provavelmente pela propria pressdo da sociedade, aos poucos, foram sendo feitas excegdes. O
regulamento 41 (lei 791) de 1857 permitia que meninos com menos de sete anos freqiientassem as
cadeiras do sexo feminino, em 1860 (regulamento 49, lei 1064), registra que nas casas onde havia
educacdo de meninas ndo seriam admitidos alunos ou moradores do sexo masculino (exceto o marido da
professora) com mais de 10 anos. No regulamento 62 (lei 1871), 1872, afirma-se que nas cadeiras do sexo
feminino podiam ser admitidos meninos até nove anos, principalmente se forem parentes das meninas e
também que, onde ndo houvesse escolas para o sexo feminino, as meninas seriam admitidas nas de sexo
masculino, desde que o professor fosse casado, sendo que, nesse caso, a esposa do professor ministraria
os trabalhos de agulha. Em 1883 registra-se a possibilidade da co-educagdo, desde que nessas cadeiras
meninos ou meninas nio ultrapassassem a idade de 12 anos. (cf. Veiga, 2005).
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Grafico 8: Distribuicdo da variacdo do Género das turmas e escolas municipais do
Rio de Janeiro (Ondas 1, 2 e 3)
Fonte: EL, 2005 e 2006.

Os Graficos 9 ¢ 10 mostram a variancia total da variavel cor/raga (ndo-branco)’.
Os resultados da andlise da particdo das variancias totais foram muito parecidos nas trés
ondas. Diferentemente das outras variaveis analisadas até o momento, a maior variancia
de cor se encontra no nivel da escola. Ou seja, a variancia total da medida de raca
mostrou-se mais alta entre as escolas e mais baixa entre as turmas dentro de uma mesma
escola.

Este resultado indica a existéncia de escolas que atendem a um alunado mais
homogéneo do ponto de vista social, o que sugere a existéncia de um mecanismo de
estratificacdo social que pode estar relacionado com a localizagdo das escolas dentro do
espaco urbano da cidade de Rio de Janeiro, cuja organizagdo esta marcada por extensas
areas periféricas e pela presenca e o crescimento acelerado de favelas, que concentram
um grande numero de familias de classes populares. A escola, em funcdo de sua
localizacdo geografica, pode ser marcada pela cor da populagdo, de forma que esse fator

se constitui como um dos mecanismos exogenos de estratificacdo social.

? Os dados foram categorizados como: 1= ndo-branco (incluindo os pretos e pardos) e 0= branco.
Desconsideramos nessas analises os grupos amarelo (20 alunos) e indigena (11 alunos), por sua baixa
representatividade (cerca de 1% da populagdo de alunos investigados). A denominagdo “negros” para
ndo-brancos, agregando os dados referentes a pretos e pardos, também ¢ utilizada por Hasenbalg (1979).
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B Turmas @ Escolas I

Grafico 9: Distribuicao da variacdo da Cor/Raca dos alunos, turmas e escolas

municipais do Rio de Janeiro (Onda 1)

Fonte: EL, 2005.

39%

B Turmas @ Escolas I

Grafico 10: Distribuicdo da variacdo da Cor/Raca dos alunos, turmas e escolas

municipais do Rio de Janeiro (Ondas 2 e 3)
Fonte: EL, 2005 e 2006.

Em resumo, os resultados relativos as variaveis socio-demograficas (idade, género
e cor/raga) revelam que a particdo da variancia entre os niveis permanece estavel ao
longo das ondas de avaliacdo. Isto significa que, contrariando os resultados reportados
por pesquisas nacionais € internacionais, no caso das escolas publicas municipais da
cidade do Rio de Janeiro, as varidveis dos alunos relacionadas ao género, a cor/raga e

idade ndo se configuram como mecanismos de estratificacdo social.
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No que respeita a variavel cognitiva (desempenho em Leitura) houve alteracdo na
particdo da variancia entre as ondas estudadas, com maior variabilidade na primeira
avaliacdo, principalmente no nivel da turma. Isto significa que a estratificagdo inclui
processos de organizacao de turmas que consideram as diferengas de habilidades dos
alunos.

Além do mais, o fato de a composi¢ao social das turmas e das escolas nao ter
variado de forma significativa ao longo dos anos avaliados, nos permite afirmar que a
diferenca na proficiéncia média em Leitura ndo € explicada por varidveis sociais
classicas, como género, raca e idade, ou, em outras palavras, pela mudanca na estrutura
social do alunado.

Em face desses resultados, um desenho metodoldgico complementar foi adotado
com a intencdo de investigar as politicas escolares de enturmagdo e suas possiveis
relacdes com a variabilidade dos resultados das turmas nas vinte e sete escolas
investigadas, a partir do estudo das diferengas entre turmas de alto e baixo desempenho,
no final de 2005 (segunda onda) e no final de 2006 (terceira onda). Este tema ¢ tratado

na proxima subsegao.

Estudo da evolucao das diferencas entre turmas de alto e baixo desempenho

Esta subsecao traz o estudo da evolucdo das varidveis cognitivas e sociais de vinte
e sete escolas municipais investigadas. Cabe esclarecer que os calculos das diferencas
cognitivas e sociais entre as turmas de alto e baixo desempenho foram obtidos pela
diferenca entre as medidas da turma de maior habilidade e de menor habilidade nos dois
momentos investigados: segunda e terceira avalia¢do, respectivamente. Desse modo,
consideramos como estratégia analitica a comparagdo das diferencas na composicao
social e cognitiva das turmas de maior e menor desempenho.

Nas tabelas abaixo comparamos os resultados em todas as escolas em relagdo ao
maior percentual ou média encontrado(a) na diferenga entre as turmas de maior e menor
desempenho nas escolas e a evolugdao (aumento) das diferencas, de acordo com as
variaveis estudadas: género, cor/raga, idade e desempenho baixo em Leitura. Cabe
esclarecer que nas escolas que apresentaram um nimero de turmas superior a duas,

foram selecionadas as turmas que apresentaram o maior € o menor resultados em
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Leitura. Abaixo seguem esclarecimentos de como foram realizados os célculos

apresentados nas Tabelas 1 e 2.

Os calculos das diferencas entre as turmas foram realizados da seguinte
forma nos dois anos investigados:

. % de meninos da turma de maior habilidade — % de meninos da turma de
menor habilidade;

* 9% de ndo-brancos da turma de maior habilidade — % de ndo-brancos da
turma de menor habilidade;

=  Mc¢édia da idade da turma de maior habilidade — Média da idade da turma de
menor habilidade;

* 9% de alunos com desempenho baixo em Leitura da turma de maior
habilidade — % de alunos com desempenho baixo em Leitura da turma de menor

habilidade.

Os calculos das diferencas do Desvio Padriao (dp) foram realizados do
seguinte modo:

*  (média do desempenho das turmas de maior desempenho na onda 2 — média
do desempenho das turmas de menor desempenho na onda 2) / dp da média de todas as
turmas da onda 2;

»  (média do desempenho das turmas de maior desempenho na onda 3 — média
do desempenho das turmas de menor desempenho na onda 3) / dp da média de todas as

turmas da onda 3.

Em sintonia com a literatura, apresentada na segunda se¢do, abaixo segue um
estudo que mostra alguns perfis de aprendizado encontrados nas 27 escolas municipais
cariocas investigadas. Além da evolucdo das medidas cognitivas (% de alunos com
desempenho baixo), mostramos também a evolugdo das medidas socio-demograficas (%
de meninos e de ndo-brancos, e, a idade média dos alunos nas turmas investigadas).

As Tabelas 1 e 2 sintetizam as diferengas encontradas entre as turmas de alto e
baixo desempenho em relagdo as medidas de estratificacdo estudadas. Nota-se um

aumento das diferencgas entre as turmas de alto e baixo desempenho nos dois momentos
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avaliados (ondas 2 e 3), com excec¢do da variavel idade na onda 3. Os percentuais (ou
média, no caso da varidvel idade) das variaveis socio-demograficas e cognitivas
(género, raga, idade e desempenho baixo em Leitura) mostraram-se maiores nas turmas
de menor desempenho. Os resultados escolares, como esperado, mostraram-se menores
nas turmas de menor desempenho. Percebemos assim, que ndo houve uma mudanga da

composicao social das turmas que justifique o aumento das desigualdades escolares.

Tabela 1: Comparacao das diferencas entre as turmas de alto e baixo desempenho

na onda 2 (2005)

Variaveis Turmas de Turmas de DIF*

Alto Desempenho Baixo Desempenho

Desempenho em Leitura 126,98 112,37 14,60
Género (Menino) 48,92% 55,8% -6,89%
Raca (Nao-Branco) 61,05% 65,08% -4,03%
Idade 7,88 7,91 -0,03
Desempenho Baixo em Leitura 9,24% 33.87% -24,63%

* Leia-se: diferenca entre as turmas de alto e baixo desempenho.

Fonte: EL, 2005.

Tabela 2: Comparacao das diferencas entre as turmas de alto e baixo desempenho

na onda 3 (2006)

Variaveis Turmas de Turmas de DIF*

Alto Desempenho Baixo Desempenho

Desempenho em Leitura 141,58 123,59 17,98
Género (Menino) 48,51% 53,91% -5,39%
Raca (Nao-Branco) 60,43% 63,8% -3,37%
Idade 8,8 8,79 0,01
Desempenho Baixo em Leitura 10,69% 28.25% -17,56%

* Leia-se: diferenca entre as turmas de alto e baixo desempenho.

Fonte: EL, 2006.
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Nota-se que, quando observamos os percentuais de alunos com desempenho
baixo, existe uma concentra¢ao maior de alunos nas turmas de menor habilidade. Em
relagcdo as variaveis socio-demograficas, temos o seguinte cenario: existe, também, um
percentual maior de alunos do género masculino e de alunos nao-brancos nas turmas de
menor habilidade. J4 na varidvel idade, notamos que a idade média das turmas ¢
semelhante.

Os resultados, para cada uma das varidveis, sdo mostrados de modo mais
detalhado nas descri¢des abaixo de acordo com o ano investigado.

Nota-se que, em 2005, a diferenca de desempenho em Leitura entre as turmas foi
de aproximadamente 15 pontos (cerca de 0,74 de um desvio padrdo da distribui¢do da
proficiéncia). Ja, em 2006, essa diferencga foi de 18 pontos (cerca de 0,72 de um desvio
padrao da distribui¢do da proficiéncia). Percebemos com esses resultados que nao houve
um aumento significativo das diferencas e sim a manutencdo das diferengas. Os
resultados da varidvel ‘desempenho baixo em Leitura’ mostram que houve uma
atenuacao das diferengas entre as ondas, mas, mesmo assim, o percentual de alunos com
desempenho baixo em Leitura continuou bem maior nas turmas de menor habilidade.

Em relagdo a variavel ‘género’. Nota-se que na segunda onda a diferenca entre as
turmas foi de cerca de -7 pontos percentuais e a diferenca na terceira onda foi de -5
pontos percentuais. Percebemos com esses resultados que houve uma manutencdo do
padrao das diferengas entre as turmas ao longo do tempo, ou seja, um percentual maior
de meninos nas turmas de menor habilidade.

Sobre a variavel ‘cor/raga’. Nota-se que na segunda avaliacdo (2006) a diferenca
entre as turmas foi de cerca de -4 pontos percentuais. Igualmente aos resultados de
género, percebemos que houve uma manutengdo do padrdo das diferencas entre as
turmas ao longo do tempo, ou seja, um percentual um pouco maior de alunos nao-
brancos nas turmas de menor habilidade.

Os dados mostram que ndo houve diferenca entre as turmas de maior e menor
habilidade em relacdo a varidvel ‘idade’, uma vez que praticamente nao houve diferenca
da idade média entre as turmas de maior ¢ menor desempenho nas duas ondas

investigadas até o momento.
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Em relacdo as varidveis sociais as diferencas encontradas entre turmas de alto e
baixo desempenho, de modo geral, ndo sdo significativas mostrando que ndo houve
mudanga na composicao social das turmas, entre os anos de 2005 e 2006, mesmo se
comparando as turmas com desempenhos diferenciados. Com efeito, os dados mostram
que ndo houve uma mudanga da composic¢ao social das turmas que justifique o aumento
das desigualdades educacionais.

Em sintese os principais resultados encontrados, nos dois anos investigados,
foram:

(1) Com relacdo as variaveis sociais de género, cor/raca e idade, verifica-se que o
padrdo de desigualdade permanece ao longo do tempo. Isto sugere que os
processos de enturmagdo ndo tém uma marca social clara. Ou seja, que esses
processos nao se mostram claramente relacionados com varidveis sociais
classicas;

(i1) As desigualdades educacionais se acentuam em relagdo as varidveis cognitivas
entre o final de 2005 ¢ o final de 2006;

(i11) Ha uma clara enturmacao dos alunos por habilidade dentro das escolas;

(iv) Os resultados mostram que, entre os diversos mecanismos de estratificagcdo
presentes nas escolas, estdo os processos de organizacdo de turmas que
consideram as diferencas de habilidades em Leitura dos alunos. Mostram,
também, que, ao longo da escolarizacdo, as desigualdades de oportunidades

educacionais aumentam quando se trata da dimensao cognitiva.

Conclusoes

No ponto de partida desta investigacdo, consideramos que, em sintonia com a
literatura sobre o tema, a pesquisa identificaria desigualdades na composi¢ao de turmas
dentro das escolas que teriam por base varidveis sociais classicas. No entanto, as
analises mostraram que as diferengas sdcio-demograficas, entre turmas de alto e baixo
desempenho dentro de uma mesma escola, nao se aprofundaram ao longo do tempo em
funcdo do género, da raca/cor ou da idade dos alunos, mas que ha uma clara enturmagao

dos alunos por habilidade dentro das escolas.
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Embora este resultado aponte positivamente para a implementagdo nas escolas
municipais cariocas de politicas de enturmacdo ndo discriminatdrias do ponto de vista
social no inicio do Ensino Fundamental, o tema da acentuacdo das desigualdades
educacionais em relagdo ao desempenho dos alunos entre o final de 2005 ¢ o final de
2006 ¢ particularmente importante para as politicas escolares da rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro e para a pesquisa educacional.

Do ponto de vista das politicas escolares, esse resultado em particular coloca, para
professores e gestores, o desafio da implementacdo de estratégias de composicao de
turmas promotoras de eqiiidade, uma vez que os alunos que freqiientam turmas de baixo
desempenho tipicamente aprendem menos e apresentam desempenho mais baixo.

O argumento de que a organizagao de turmas por habilidade melhora a tarefa de
ensinar do professor e aumenta a sua eficacia ao permitir que os professores adaptem a
aula ao nivel ou ritmo dos alunos ¢ discutido por Hallinan (1994), que aponta que esta
pratica cria oportunidades desiguais de aprendizado, ou seja, uma distribuicdo desigual
do conhecimento entre as turmas.

A organizagdo de turmas por habilidade ndo significa um processo estatico de
reproducdo social. A literatura sugere que a composi¢do da turma influencia no
contetdo curricular, no senso de eficacia dos professores e, sobretudo, nos resultados
dos alunos, através dos pares. Os processos de interagdo entre os alunos nas escolas e
nas turmas influenciam tanto os seus resultados escolares como a sua motivagao, atitude
e expectativas em relacao a escola e também os aspectos ndo académicos da formagao
dos individuos (Alves e Soares, 2007).

Do ponto de vista da pesquisa educacional, os resultados mostram que a
organizacdo de turmas se constitui em uma questdo de grande relevancia porque
contribui para estruturar as desigualdades sociais no interior da escola e sugere a
importancia de pesquisas que produzam conhecimento sobre o tema a partir do uso de
dados de avaliagdes educacionais como insumo para politicas educacionais baseadas em

evidéncias.
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Os proximos passos da pesquisa, além da atualizacdo das informagdes da
variancia das varidveis cognitivas e sociais para os anos 2007 e 2008, serdo: inserir, no
estudo, a variavel NSE (nivel socioecondmico); sistematizar os dados coletados
(entrevistas e pautas de observagao) de estudos de casos realizados no segundo semestre
de 2006 em quatro das seis escolas pesquisadas; e, identificar os perfis de atuacdo
diferenciada da gestdo escolar relacionados aos tipos de organizagdo de turmas

(homogénea e/ou heterogénea).
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Tabela 1: Variancia total, particao da variancia por nivel de analise (aluno, turma

e escola) e percentual da Proficiéncia em Leitura por onda de aplicacio

Ondas Alunos

Variancia %
1 347,06 68,4%
2 279,90 75,2%
3 466,82 77,4%

Turmas

Variancia %

108,63 21,4%
55,79 15,0%
84,00 13,9%

Escolas

Variancia %

51,77
36,42
52,17

Variancia Total

10,2% 507,45
9.8% 372,12
8,7% 602,99

Fonte: EL, 2005 e 2006.

Tabela 2: Variancia total,

particdo da variancia por nivel de analise

(aluno, turma e escola) e percentual da Idade por onda de aplicacao

Ondas Alunos

Variancia %
1 0,1961 92,2%
2 0,2021 92,6%
3 0,1533 92,7%

Turmas
Variancia %
0,0106 5,0%
0,0091 4,2%
0,0070 4,2%

Escolas
Variancia
0,0060
0,0070
0,0050

Variancia Total
0,2127
0,2182
0,1653

%

2,8%
3.2%
3,0%

Fonte: EL, 2005 ¢ 2006.
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Tabela 3: Varidncia total, particio da varidncia por nivel de anailise

(turma e escola) e percentual do Género por onda de aplicacio

Ondas Turmas Escolas
Variancia % Variancia % Variancia Total
1 0,1645 98,3% 0,0028 1,7% 0,1674
2 0,1650 98,5% 0,0025 1,5% 0,1676
3 0,1564 97,6% 0,0038 2,4% 0,1602

Fonte: EL, 2005 e 2006.

Tabela 4: Varidncia total, particio da varidncia por nivel de anailise

(turma e escola) e percentual da Cor/Raca por onda de aplicacio

Ondas Turmas Escolas
Variancia % Variancia % Variancia Total
1 0,0087 36,7% 0,0150 63,3% 0,0237
2 0,0103 39,2% 0,0160 60,8% 0,0263
3 0,0084 39,3% 0,0130 60,7% 0,0214

Fonte: EL, 2005 e 2006.



