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INTRODUCAO

Neste trabalho, pretende-se discorrer sobre uma acdo em desenvolvimento
na EMEI Engenheiro Aldo Giannini, da Secretaria Municipal de Educacdo de Séo
Paulo (SME-SP), cujo foco é a elaboracdo de situacdes didaticas para obras de
literatura infantil, que explorem ndo apenas as capacidades de leitura necessérias a
formacao do leitor competente, mas também a articulacdo das diferentes linguagens
em Educacéo Infantil.

Em consonancia com a Meta n° 6 da SME-SP, “assegurar que todas as
criancas [...] vivenciem experiéncias significativas e variadas com diferentes
linguagens”, nesta unidade escolar, ha alguns anos vém sendo desenvolvidos
Projetos Especiais de Acdo (PEAs)®, que visam a possibilitar ao corpo docente
acesso a conhecimentos praticos e tedricos sobre cada uma das formas de
expressdo. Portanto, j& ha um conhecimento acumulado que pode ser mobilizado
em situacdes de ensino e aprendizagem que se caracterizem pela integracdo das
diferentes linguagens. Foi esta convic¢do que levou as equipes técnica e docente a
colocarem em execucdo, neste ano, um processo de formacdo?, cujo foco é a
elaboracdo pelas professoras de procedimentos metodolégicos para obras de
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literatura infantil, que, postos em pratica com criancas de 04 (quatro) a 06 (seis)
anos, sao objeto de analise e reflexdo, visando ao aprimoramento do fazer docente.

A opcao pela literatura infanti como possibilidade de articulagdo das
diferentes linguagens na educacdo infantil deu-se em razdo de trés fatores
principais. O primeiro refere-se a existéncia de rico acervo de livros de literatura
infantil em cada sala de aula (por volta de quatrocentos titulos), com possibilidade de
empréstimo aos alunos®. O segundo diz respeito ao fato de a literatura infantil ter
sido objeto de estudo em PEA desenvolvido na unidade escolar, no ano anterior,
tendo as professoras um conhecimento acumulado sobre este tema e a intengéo
manifesta de dar continuidade ao trabalho realizado com as obras literarias,
diversificando procedimentos. Por dltimo, mas ndo menos importante, a convic¢ao
de que o trabalho continuo e sistematizado com livros de literatura infantil € aliado
importante da professora no(a)

» articulac&o das diferentes linguagens;

* aquisicao da leitura e da escrita;

* constituicdo de repertorio de conteudos;

» ampliagdo do léxico;

» ampliacdo do conhecimento de mundo da criancga;

* desenvolvimento da criatividade;

» atribuicdo de sentidos a outras formas de linguagem;

» desenvolvimento do gosto pela leitura (prazer de ler);

* vivéncia de aventuras ainda ndo vividas na realidade;

* criagdo de mundos novos, povoados de sonhos e fantasias;
* estabelecimento de rela¢des entre o real e 0 ndo-real;

* desenvolvimento das apreciacdes estética e valorativa;

* exercicio da leitura em varios niveis (sensorial, emocional e racional);
« formacéo do leitor.

Ao desenvolver o PEA Articulando as diferentes linguagens na educacéo
infantil: a literatura infantii como uma das possibilidades, busca-se, entre outros,
alcancar os seguintes objetivos:

Adquirir, mediante leitura e estudo de literatura pertinente,
conhecimentos tedricos e praticos, que permitam ao educador nao
apenas complementar sua formacdo, mas também dispor de
elementos que possam subsidiar a reflexdo sobre seu préprio fazer;

Possibilitar a troca de experiéncias, socializacdo de conhecimentos
tedricos e reflexao sobre o fazer docente, a luz dos atuais paradigmas
educacionais, adequadamente traduzidos no Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998);

® Semanalmente, os alunos, manuseando livremente os livros, escolhem o que tomardo por
empréstimo para leitura em suas casas, que é feita pelos pais ou irmdos mais velhos. Na semana
seguinte, na devolugéo do livro, d4-se a Hora do Livro, que consiste em Roda de Conversa em que
professora e alunos discorrem sobre as obras que levaram para leitura.



Aplicar os conhecimentos tedricos e préaticos adquiridos na elaboragéo
de Situacdes de Didaticas que explorem ndo apenas as capacidades
de leitura, mas também a articulacao entre as diferentes linguagens.

Considerando os objetivos previstos e a intengao do grupo de professoras de
que se dispusesse de um material que pudesse subsidiar o fazer docente no
trabalho com as obras de literatura infantil, uma agéao importante consistiu em definir
que elementos constituiriam as situacdes didaticas, possibilitando o desenvolvimento
das capacidades de leitura e a articulagao das diferentes linguagens. Definiu-se um
modelo que compreende, basicamente, a estrutura de que trataremos a seguir.

SITUACOES DIDATICAS: ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

As situacOes didaticas para o trabalho com as obras de literatura infantil
compdem-se de algumas etapas (elementos constitutivos), que néao
necessariamente devam ocorrer na ordem em que serdo apresentadas. A
professora, em funcéo das atividades realizadas, do feedback dos alunos, do que
tempo de que dispde, entre outros fatores, define a seqiéncia mais adequada,
podendo, inclusive, desenvolver duas ou mais atividades concomitantemente.

Embora ndo haja rigidez na seqiéncia das atividades, a situacdo didatica tem
inicio com a etapa da Pré-Leitura. Precedendo a leitura propriamente dita, a Pré-
Leitura compde-se de duas atividades principais: a incentivacao e a exploracéo das
saliéncias do texto.

Na incentivacdo, sao criadas situacbes que visam a estimular as criancas
para a audicdo e compreenséo do texto. No trabalho com a obra O Sapo Bocarrao®,
por exemplo, a incentivacdo teve lugar com a aprendizagem pelas criancas da
musica infantil O Sapo Jururu, que envolveu ndo apenas a memorizacao da letra,
mas também a interpretacdo acompanhada de sons produzidos pelo proprio corpo
(bater palmas, estalar dedos etc.) e de movimentos do corpo, objetivando a
articulacédo com as diferentes linguagens. Ainda nesta etapa, foi realizada uma Roda
de Conversa sobre o sapo, cujo objetivo foi levantar os conhecimentos prévios das
criancas e subsidia-las com as informac¢fes necessarias a compreensao do texto. A
Roda de Conversa é conduzida pela professora que coloca boas perguntas
considerando o contetudo da obra e a necessidade de estabelecimento de relacao
com a realidade.

Ainda, na Pré-Leitura, ocorre a atividade de exploracdo das saliéncias do
texto. E o momento em que o livro € mostrado as criangas, e a professora da
informacdes sobre o titulo da obra, o autor, o ilustrador etc. Aproximando o livro das

® FAULKNER, K. O Sapo Bocarréo: um livro de dobraduras. llustracdes de J. Lambert. Trad. H. Jahn.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995.



criancas, a professora as estimula a exploracéo da ilustracdo da capa: descricéo (o
que estédo vendo), a interpretacéo (o que pode estar acontecendo) e a extrapolacao
(o que vocés acham que aconteceria se ...). Explorar as ilustracdes (atribuir sentido
a outras formas de linguagem) é atividade que tem continuidade durante todo o
processo de leitura, pois, em geral, as obras de literatura infantil sdo ricas em
ilustracBes, mediante as quais as criangas podem contar historias, que serdo ou nao
confirmadas pela leitura da linguagem escrita.

Neste momento do trabalho, é possivel exercitar a capacidade de
antecipacéao, ou seja, em funcdo da capa (ilustracéo) e do titulo, a professora coloca
boas questbes para que os alunos “adivinhem” o conteudo da histéria, levantem
hipoteses que serdo ou ndo confirmadas pela leitura propriamente dita, que constitui
a segunda etapa do trabalho, que vem sendo denominada Leitura-Compreensao.

Na etapa da Leitura-Compreensao, tem lugar a leitura propriamente dita
(leitura da escrita e descricdo / interpretacdo da ilustracdo, num movimento da
ilustracdo para a escrita e da escrita para a ilustracdo), colocando-se o livro numa
posi¢cdo que permita a crianga perceber onde e como se |é a escrita (O dedo da
professora, percorrendo a escrita, possibilita, por exemplo, perceber que se |é da
esquerda para a direita, de cima para baixo etc.). Esta forma de proceder a leitura,
em gue € possivel ter acesso a diferentes caracteristicas da escrita, possibilita o
desenvolvimento de algumas importantes capacidades de decodificacdo: distincao
entre diferentes formas de representacdo (escrita e desenho, por exemplo); acesso
a convencgoOes da escrita (direcao da escrita, por exemplo) etc.

Inicialmente, a leitura € pausada, pois a intencdo também é verificar se as
hipoteses levantadas nos momentos anteriores se confirmam ou ndo. Naturalmente,
a medida que vai lendo, a professora faz alguns guestionamentos, visando a que as
criancas continuem a exercitar as capacidades de antecipacao (levantar hipéteses) e
verificacdo. Resume, brevemente, a historia até o ponto lido e questiona sobre o que
pode acontecer depois, sobre a reacéo das personagens etc. E também o momento
privilegiado para estabelecer relagdo com a realidade. Na obra A Galinha que
criava o ratinho’, & pagina 8, por exemplo, a galinha orienta o galo e o ratinho a
ndo abrirem a porta sem saberem quem é. Estabelecendo relagdo com a realidade,
podem ser formuladas perguntas como as que seguem: Os adultos de casa também
d&o esta orientacédo? Por que fazem isto? E importante obedecer a esta orientagio?
Por qué?

Conhecendo o contetdo da histéria, ao longo de sua leitura, a professora
continuara colocando boas perguntas para as criancgas, visando ao desenvolvimento
das capacidades de compreensdo: antecipacdo e Vverificacdo; ativacdo de
conhecimento prévio; estabelecimento de relacdes; generalizacéo; intertextualidade,

7,MACHADO, A. M. A galinha que criava um ratinho. llustragdes de M. Massarini. 6. ed. S&o Paulo:
Atica.



entre outras. Relativamente a obra A Galinha que criava o ratinho, por exemplo,
poderiam ser feitas as seguintes perguntas:

« As paginas 11 e 12, o ratinho conta a galinha o que ocorreu com o galo.
Qual sera a reacao da galinha? O que ela fara?

Ao final da pagina 11, a galinha pede ao ratinho que volte a casa e pegue a
cestinha de costura e uma garrafa de cachaca. O que a galinha pretende
fazer?

« A pagina 14, a raposa encontra a garrafa de cachaca no meio da estrada.
Sera que ela tomara a cachaca? Se ela tomar, o que vai acontecer?

« As péaginas 15 e 16, pela ilustracéo, vemos que a galinha abriu a barriga da
raposa com a tesoura, e 0 galo saiu de dentro dela. Vocés conhecem outra
histéria em que é feito algo parecido, ou seja, da barriga de um animal tira-se
uma personagem? Na vida real, serd que € possivel tirar com vida, da barriga
de um animal, outro que foi por ele comido?

* Na cestinha de costura da galinha, além da tesoura, ha também agulha e
linha. O que a galinha pretende fazer com agulha e linha?

« As paginas 19 e 20, conta-se que a raposa, com muita sede e calor, entrou
na dgua. Sera que a raposa conseguira sair da agua? Por qué?

Realizada a leitura pausada, com intensa participacdo das criancas, retoma-
se a leitura apenas da linguagem escrita, sem interrup¢des, ao final da qual, o livro
circula pelas méos dos alunos, possibilitando 0 manuseio e a interagdo maior com a
obra (conversa entre as criancas sobre o que véem no livro, sem interferéncia do
professor).

Desenvolvidas estas etapas, outras atividades podem ser realizadas,
tomando o texto lido como pretexto (leitura do texto-pretexto). O texto lido pode, por
exemplo, servir de pretexto para a Producdo de Texto, outra etapa no trabalho com
a obra de literatura infantil. Como as criangas ndo escrevem convencionalmente,
trata-se, na verdade, de producéo oral, tendo o professor como escriba. Recontar a
histéria lida, contando com a colaboracdo da professora (coloca boas perguntas,
confronta respostas divergentes, retoma a fala das criancas, problematiza-as,
complementa-as etc), que traduz as idéias por escrito, € um bom exercicio de
producado de texto de trama narrativa.

Pode-se, ainda, trabalhar com listas de palavras. Relativamente a obra A
peteca sapeca®, por exemplo, pode-se voltar as paginas iniciais em que aparecem
os brinquedos da personagem Tereca, mostra-las as criancas e pedir-lhes que
relacionem os brinquedos que véem. A medida que os alunos identificam os
brinquedos, a professora registra seus nomes na lousa ou em papel pardo.
Relacionados os brinquedos de Tereca, podem ser listados os brinquedos que
existem na sala de aula e finalmente identificados os brinquedos que sdo comuns,
constituindo, assim, uma terceira lista.

8 GOES, LUCIA P. A peteca sapeca. Desenhos de Naomy Kuroda. S&o Paulo: Editora do Brasil,
1986.



Das listas de palavras podem ser extraidas aquelas que serdo objeto de
analise, na etapa de Decifracdo ou Andlise da Escrita. Nesta etapa, a professora
escolhera uma ou mais palavras significativas para a analise da escrita: letra inicial,
namero de letras, relacdo com nomes das criancas que comegam com O mMesmo
fonema/ letra etc.

As atividades variam em funcdo do desenvolvimento das criancas e seus
conhecimentos prévios. O objetivo é possibilitar que a crianga compreenda que a
escrita representa a fala e que isto se da por meio das letras que compdem o
alfabeto (escrita alfabética). E o momento privilegiado para a crianca perceber a
relacdo grafema e fonema, visando ao desenvolvimento da capacidade de
decodificar e codificar. Diversificando as palavras e os fonemas / letras, intenta-se
criar condicbes para que as criancas percebam as diferencas sonoras e as
correspondentes diferencas gréficas. Embora a aquisi¢cdo da leitura e da escrita ndo
seja objetivo, esta € uma atividade que possibilita a crianca compreender o
mecanismo da escrita.

Ampliando os Conhecimentos é outra etapa do trabalho com a obra de
literatura infantil, que pode ser colocada em pratica a partir do momento em que as
criancas entram em contato com o conteudo do livro. O objetivo desta etapa €
promover a aquisicao / a ampliagdo de conhecimentos sobre o assunto de que trata
0 texto ou sobre tematica dele decorrente, estabelecendo relagcdo com outras areas
do conhecimento. A estratégia privilegiada para o desenvolvimento desta atividade é
a Roda de Conversa, podendo o professor usar, COmo recursos, outros textos,
ilustragdes, DVDs etc.

Relativamente a obra O Sapo Bocarrao, por exemplo, na etapa Ampliando os
Conhecimentos, procurou-se que as criangas adquirissem conhecimentos sobre as
transformacdes pelas quais passa o sapo. A atividade teve inicio com uma Roda de
Conversa, para retomar os conhecimentos que as criancas tinham sobre o sapo,
seguida da leitura da obra Como é que eu era quando era bebé&?°, com destaque
para as 06 (seis) ultimas paginas, em que o filhote de sapo, depois de muito insistir
com a mae, descobre como era quando bebé. A leitura do texto, especialmente do
poema, a penultima péagina, e as ilustracbes mostram, de forma ludica, as
transformacdes pelas quais passa 0 sapo até atingir sua forma adulta.
Complementando as informacdes, as professoras prepararam transparéncias com
as transformacdes pelas quais passa 0 sapo, que foram apresentadas as criangas.

Embora a articulacdo das diferentes linguagens possa estar sempre presente
nas situacfes didaticas em desenvolvimento, desde a etapa da Pré-Leitura, ha uma
etapa denominada articulacdo com as diferentes linguagens (brincadeira, musica,
arte etc.), em que se registram atividades especificas nestas formas de expressao.

SWILLIS, J. Como é que eu era quando era bebé? llustrado por T. Ross. Traducdo de G. de
Aquino. S&do Paulo: BRINQUE-BOOK, 2002.



Relativamente a linguagem musical, podem ser propostas atividades de
exploracdo de sons (reproducdo de sons, alteracdo de suas caracteristicas,
construcdo de composicao sonora etc.), bem como de producdo de parddias de
musicas ja repertoriadas pelas criancas.

Relativamente a obra O Sapo Bocarrdo, por exemplo, foram propostas as
seguintes atividades de exploracéo de sons:

* Na primeira ilustracdo, o Sapo Bocarrdo estd nadando. Que som
ouviriamos nesta cena?

* Na segunda ilustracdo, o Sapo Bocarrdo estica a lingua comprida e
grudenta e pega a mosca. Que som estaria sendo produzido pelo
sapo?

- No texto que acompanha a terceira ilustracdo, esta escrito que o
passarinho fecha o bico pontudo num estalo. Como € o som do
estalo?

- No texto, o rato diz que gosta de comer frutinha com muito suco. Que
som faz o rato ao comer as frutinhas suculentas?

Nas Situagfes Didaticas para a obra A Galinha que criava um ratinho, na
etapa de Pré-Leitura, que comecou com uma Roda de Conversa sobre a concepcao
de mée (Mae € quem ...), as criancas tiveram a oportunidade de participar de uma
atividade envolvendo a linguagem musical, que consistiu em criar uma parodia para
uma muasica ja repertoriada. Isto €, alterou-se a letra de uma mausica, usando
elementos da concepcédo de mae. Por exemplo, os alunos do 3° Estagio C fizeram
uma parédia da Marchinha de Carnaval Mamde eu quero, usando algumas
caracteristicas do ser mae:

_ CONCEPCAO DE MAE _ PARODIA
MAE E QUEM MAMAE E QUEM
Cuida Maméae é quem
Faz Comida Mamae € quem
Da Banho Mamae é queeeem
Ensina Cuida
Da Carinho .

Faz Comida
Arruma o cabelo :

Me ensina
Leva para passear :

Faz carinho

Compra coisa

E arruma o cabelinho
Leva e busca na escola

Trabalha o .
Lé histérias Parddia da Marchinha de Carnaval
Compra brinquedo Mamae eu quero ...

Relativamente as artes, as atividades podem envolver a expressdo por meio
de dramatizacdo, desenho, colagem, entre outras possibilidades de representacao.



Nesta etapa, por exemplo, com relagdo a obra A Galinha que criava um ratinho, as
criancas participaram de atividades de dramatizacdo (reproducéo / criacdo de
didlogos, gestos etc.) de algumas cenas da histéria:

* a galinha lendo para o ratinho e o galo cantando / assobiando;

* a galinha colocando o ratinho para dormir;

* a galinha orientacdes ao galo e ao ratinho, ao sair para lavar a louca;

* 0 ratinho contando a galinha o que aconteceu com o galo, e a galinha
pedindo ao ratinho para trazer sua cesta de costuras.

Relativamente & obra A Galinha Preta’®, entre outras atividades relativas a
linguagem artistica, as criancas foram estimuladas a discorrerem sobre as diferentes
formas dos ovos da galinha preta, para, em seguida, usando 0s recursos disponiveis
na escola (massa para modelagem, diferentes tipos de papéis, tintas etc.),
reproduzi-los e decora-los.

Para a obra A Galinha Choca'!, por exemplo, entre outras atividades,
mimeografou-se uma das ilustragdes da histéria, deixando de colocar alguns de
seus elementos. As criancas foram estimuladas a compararem a ilustracéo
mimeografada com a original (livro), para perceberem as diferencas e, em seguida,
reproduzirem os elementos que faltavam.

As brincadeiras, tdo presentes na educacdo infantil, também podem ser
pensadas e planejadas a partir da obra de literatura infantil. Nas situacdes didaticas,
geralmente sédo adaptagOes de brincadeiras conhecidas pelas professoras, usando
elementos da histéria lida. Para a obra A peteca sapeca, que conta a histéria de
uma peteca que bate nas diferentes personagens, provocando reacdes diversas, foi
proposta a brincadeira denominada Peteca Sapeca. Nesta brincadeira, a turma é
dividida em grupos de 04 a 06 criancas; cada grupo tem um lider para o qual a
professora arremessa a peteca, cantando uma estrofe da musica A Peteca Sapeca,
parddia da cantiga de roda A Galinha do Vizinho. Ao ouvir seu nome, o lider recebe
a peteca, que lhe arremessa a professora, segura-a e reproduz o movimento
proposto na musica; os demais elementos do grupo imitam o lider:

A Peteca do(a) (home da crianga), A Peteca do(a) (home da crianga),
Bem sapeca, bem moleca, Bem sapeca, bem moleca,

Bateu no meu pezinho. Deu muitos pulinhos.

(criancas aproximam o pé esquerdo (criancas pulam, contando até
e a méo direita, contando até cinco) cinco)

Paralelamente as atividades em desenvolvimento nas diversas etapas das
Situacdes Didaticas para a obra de literatura infantil escolhida, tem lugar a Leitura

1 SCHLOSSMACHER, M. A Galinha Preta. llustragdes de Iskender Gider. Tradugdo de M. Stahel.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2000. )
' FRANCA, M.; FRANCA, E. A Galinha Choca. 10. ed. S&o Paulo: Atica, 2001.



Sequenciada (ou Leitura Compartilhada), que consiste em, diariamente, ler para as
criancas um livro (ou parte dele, até completa-lo) que tenha alguma relacdo com a
obra com a qual se trabalha (mesmo assunto, personagens semelhantes etc.).
Relacionados a obra A Galinha Preta, por exemplo, foram selecionados, entre
outros, 0s seguintes textos para a Leitura Compartilhada:

MACHADO, A. M. Menina bonita do laco de fita. llustracGes
Claudius. 7. ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

REIDER, K. A pena. llustracdes de Gabriele Hafemaas. Traducédo de
Y. A. Heidermann. Sao Paulo: Brinque-Book, 2002.

ROCHA, R. O coelhinho que néo era de Pascoa. llustracoes de W.
Ono. 8. ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

TREZZA, R. de S. A galinha xadrez. (Adaptacdo livre do conto
popular A galinha ruiva). Sdo Paulo: Brinque-Book, 1996.Etapa 6 -
Lendo Mais

WILLIS, J. Esta é Silvia. llustragfes de T. Ross. Trad. L. Bansi. Rio de
Janeiro: Salamandra, 2000.

Em sendo um trabalho em desenvolvimento, ndo se dispde, ainda, de
resultados conclusivos, mas de avaliagOes parciais que apontam para o alcance dos
objetivos propostos, especialmente o0 que diz respeito a aplicagdo dos
conhecimentos tedricos e praticos adquiridos na elaboracdo de situacdes didaticas
para obras de literatura infantil, que explorem néo apenas as capacidades de leitura,
mas também a articulacdo entre as diferentes linguagens. Até o momento,
produziram-se atividades para 06 (seis) obras, algumas das quais tomadas como
exemplo neste trabalho. Segundo as professoras, o projeto em desenvolvimento
possibilitou-lhes ampliar seus conhecimentos sobre como usar a literatura na
educacdo infantii e deu ensejo a uma cultura de leitura na unidade escolar,
envolvendo inclusive a familia dos alunos, pois deste projeto também faz parte o
empréstimo de livros para que os pais, em casa, leiam para suas criangas.
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